意外的课堂格外美

                                                 ——《天气与气温》的教学案例

 苹果

 一、教学背景

    随着新一轮课程改革的不断深入，营造和谐愉快、积极向上的课堂氛围，让学生主动参与学习，培养学生的创新能力，充分发展学生的个性已成为新课改的重要理念。在这种背景下，学生的学习方式发生了根本的改变，动手实验、自主探究、合作学习已成为学习科学的重要方式。“自主探究、合作交流”增加了学生思维的时间和空间，使课堂出现了许多惊喜和亮点。当然也难免在课堂上出现教师无法估计的情景，此时，教师应该如何对待课堂意外呢？怎样应用智慧促成课堂意外的解决呢？

    这是八年级上册的一堂课，教学目标是让学生理解天气的概念，知道什么是气温以及测量气温的常用仪器和方法，精心设计好教学过程后，我胸有成竹地走进了课堂。

二、过程描述

    在复习提问了上节课的两个内容后，我导入了本节课的课题——《天气与气温》，先播放了一段诸暨电视台某一天的天气预报录象，然后让学生讨论两个问题：①刚才的天气预报涉及哪些方面的内容？②由此我们可以知道天气是由哪些要素组成的？学生回答得较好。我进行了补充说明后，屏幕上出现了两幅图片，分别代表了大风、暴雨、严寒的天气和微风、晴朗、高温的天气。同学们兴趣盎然地用自己的语言归纳出天气的概念，同时我又提出了一个新的问题：“能不能说诸暨这几年来天气都很好？若不能那该如何表达呢？”由此引导学生阅读书本中关于气候的概念，并要求学生对天气和气候的概念进行比较。

   “那好，我们同桌之间商量一下书本上的几个词语，描述的是天气还是气候?”学生七嘴八舌地议论开了，2分钟后有好多小组的同学纷纷举起了手。

   “你们小组说.”

   “我们认为：阴转多云、晴空万里、和风细雨、雷电交加是用来描述天气的，冬暖夏凉、终年高温、冬雨夏干、秋高气爽是用来描述气候的。”

   “不对，我们小组认为秋高气爽是用来描述天气的。”马上有同学站起来反驳，其他同学七嘴八舌地也议论开了，我沉默了一会儿说：

   “能不能说今天秋高气爽？”

   “我觉得应该能，我们写作文时，可以这样说：十月的一天，秋高气爽，我们几个约好了去五泄游玩。”赵立琴说。她是我们班的语文课代表，语文成绩很突出。还没等我开口，做在后排的男同学钟浩亮，立刻站起来说：“老师，我觉得秋高气爽描述的是整个季节的天气较好，这是一段时间内天气的综合状况，应该划分到气候范畴的。” 

    双方都争执不下， 此时，有学生在下面小声地说：“老师,你说出答案就是了！”

    说实在的，我的思想也很矛盾，我在旁边有喜又有忧，喜的是学生的认真思考、积极发言着实让我感到高兴，忧的是：这一问题我也想过，请教了地理老师，他说“秋高气爽”是描述天气的，但现在听了一些同学的意见，似乎也有道理，而且现在更倾向于把它划分到气候范畴了。我稳定了一下自己的情绪，学生预感我要给出正确答案了，52双眼睛齐刷刷地望着我。这时，我说：“有没有哪位同学带了词典？我们查查秋高气爽的具体解释。”可是，这节课是在多媒体教室上的，学生不可能带词典，这使我们更加陷入困境了。我笑着对大家说：“老实说，老师现在也不能肯定了，我上课有个原则就是：宁可不教，也不要教错，老师下课去查查字典，再来告诉你们。”正在这时，一个响亮的声音：“老师，不是可以上网查吗？”好一个办法，我顺便向学生介绍了上网查资料的方法：进入www.baidu.com网站，输入关键词：“秋高气爽 天气  气候”，点击“百度搜索”，从网页上马上显示告诉我们：秋高气爽更倾向于描述气候的。

    我很庆幸自己从尴尬中挣脱出来了。接下来，我开始讲天气的一个基本要素——气温。学生自学后，他们提出了一个新的问题：为什么温度计要放在百叶箱里？我表扬了这位同学提出的问题，屏幕上显示了百叶箱的结构，请学生思考刚才这位同学的问题。

    “百叶箱内可以放温度计。”

    “哈哈，废话”同桌的男同学赵夏达说。

    “百叶箱外部漆成白色可以反射太阳光。”

    “既然百叶箱能反射太阳光，那么百叶箱内的气温应该低于外界的气温。”课代表张羽认真地分析道。

    “那么百叶箱内与箱外比较，哪里的温度波动小？” 我说。

    “当然是箱外啦。”

    “你是怎么想的？”我追问道。

    “如果我们把温度计放在室外测量，由于天气不稳定，而且在不同的地方如水泥地上和在树荫下温度相差很大，所以箱外的气温波动大。”这位同学又站起来大胆地回答。

    “老师，那百叶箱里的温度比箱外低的话就不是真实的气温了，既然这样的话，还不如放在室内来得方便。”好学的周孙坚马上有意见了。我对他的疑问表示赞许，因为在备课时预料到学生可能会有这个问题，所以课前曾请教过地理老师，在此基础上查阅了一些资料。我把我的想法告诉了他：“室内不能正确地反应大气的温度，我们测量的是流动的大气温度。”大部分学生点头示意已明白了，我又庆幸这是课前有准备的，但并没有完全地向学生解释清楚，总觉得说服力还不够。刚要讲最后一点内容：“气温与生物的关系”时，下课铃响了，这节课的教学任务还没有完成，但给我的感悟却有许多。

    三、反思与讨论

    本节课学生理解上的差异，导致意见出现了分歧，这是我备课时不曾预料到的，所以并没有按事先设计好的思路完成教学任务，但我觉得，这还是值得的。遇到这种偶发的事情，当时感觉犹如当头浇一瓢冷水，有尴尬、有委屈。从传统的教学来看，这是教学失误，是不可取的，但仔细反思，教与学毕竟是师生双向交流活动，如果我们教学都按照事先设计的方案进行，教师一味地把知识、观点传输给学生，那么学生只是被动接受，学生学习的积极性、主动性会被压抑，学生就没有兴趣去探究一些新事物了。

    新课程标准把“知识和技能、过程和方法、情感、态度、价值观”作为课程目标，这与传统教学只关注“双基”要求差别很大。倘若这种偶发事情发生在以前的课堂中，教师会马上制止，甚至还会训斥学生，因为他们这会影响课堂教学进度，所以不会把课堂意外当作是一项教学资源来利用。但这种理念与新课程理念是相背的，通过这堂课，我最大的感触有以下几点：

    1、 过程比结果更重要

    学会学习比知识本身更重要。在这堂课中，如果我贪图省力，又为节约时间，我完全可以马上公布答案，就不会引来那么多的“麻烦”，但是我不那么做，因为那样学生的主体性就得不到充分的体现，学习变被动了。相反，我鼓励学生有不同的见解，让他们在小组内讨论、查阅资料得出结论，学生学会了如何去交流合作，激发了他们的探究兴趣，体验到课堂竞争的乐趣，让他们体会到学习过程在某种程度上比结果更重要。

    2、 发展质疑能力，为课堂意外的发生锦上添花

    《科学新课程》中提出要培养学生的科学探究能力，其中一方面是培养学生质疑的学习品质。没有质疑就没有创新。科学是一门逻辑性很强的学科，教学中要以“疑”入手，变“被动接受”为“主动建构”，变“精心设计”为“动态生成”。上课时我提出“到底秋高气爽是描述天气还是气候的？”引导学生对感知的信息发生质疑，从而引发他们进一步探究的欲望。从最初把它归到气候到最后再次归属到气候的纠错过程中，学生不断地思索，通过各种途径寻找答案。所以，没有大胆的猜测和质疑，就没有求证的动力，而敢于怀疑正是课堂意外的生长点。

   3、学会合作学习，为课堂意外的生成提供动力

    新课程的大背景下，合作学习成为学习科学的重要方式，老师应为学生提供充分的科学活动和交流的机会，在这堂课中，我让二人小组合作讨论几个词语的归属，学生在组内无拘束地交流着、讨论着，大家相互学习、相互尊重，学会了表达又学会了倾听，特别是为不同层次的学生提供了参与学习的机会，让人人体验到成功。正因为这次交流合作，我把课堂还给了学生，给了学生充分的自主，才会有这些精彩的“意外”。

   课堂正因为有了“意外”，才变得精彩，教师要让“意外”美丽起来，出现了“意外”，继续探究“意外”，这样的课堂才是活的，教学才是完美的。
